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AuBerschulische Lernorte

fir den Deutschunterricht jeder Ort, der Anregungen zur Auseinandersetzung
gibt. Hier ist vor allem der ficheriibergreifende Unterricht gefragt.

# (i) In besonderer Weise geeignet sind die Orte, an denen SchiilerInnen Kultur-
oder Medienleben ,,vor Ort“ kennen lernen kodnnen, also insbesondere Theatet,
Bibliotheken, Kinos, Radio- und Fernschanstalten, Zeitungsredaktionen oder
Museen. Einen besonderen Reiz stellt das Kennenlernen von Orten dar, die in der
Literatur verarbeitet wurden bzw. an denen SchrifstellerInnen lebten (Wiechmann
2001). AuBerschulische Lernorte kdnnen auch durch den Besuch ihrer Vertreterin-
nen in die Schule hineingetragen werden.

Insbesondere die Reformpiidagogik zu Anfang des20. Jh. (A. Lichtwark) wie alich
die teilweise mit ihr verbundene Heimatkunde (E. Spranger) legten groBen Wert
auf eine lebensnahe Padagogik, wozu der emotionale Zugang zur heimatlichen
Landschatt, zu real erlebten Berufen oder zum Kontakt mit der Regionalgeschich-
te gehdrte, der etwa im Besinnungsaufsatz reflektiert werden sollte. Auch C. Frei-
net legte groflen Wert auf eine Einbezichung der realen Welt, Zu neuer Bedeutung
kam der Bezug zur Aullenwelt in den 60cr und 70er Jahren im Zuge eines kommu-
nikativen Deutschunterrichts: Erfabrungen mit realer Kommunikation, insbeson-
dere durch das Schreiben von Briefen, waren ein wichtiges Lernziel. Auch ein
handlungsorientierter Deutschunterricht baut auf realen Kontakten mit aufler-
schulischem Leben auf, dabei nimmt man einerseits Anregungen von auBen, ande-
rerseits greift man aber auch selbst in das Kulturleben (durch Teilnahme an Wettbe-
werben, Lesungen in 6ffentlichen Einrichtungen, unsichtbarem Theater ...) ein.
Im Anschluss an die ,,Piddagogik der Unterdriickten” (P. Freire) wird einer Anbin-
dung des schulischen Lernens an die Lebenswelt auch eine emanzipative Ausrich-
tung gegeben.

(if) Menschen lernen lebenslang, insbesondere auBerhalb der Schule. Das Arbei-
ten an AuBerschulischen Lernorten bedeutet demnach eine Offnung des kiinstlich
abgetrennten , Lernraums® Schule zur Alltagswelt, oft ist die Mitarbeit von Eltern
oder von Vereinen, Organisationen oder Bildungseinrichtungen gefragt. Obwohl
damit die Umwelt der Schule erfasst wird, stellen diese Lernangebote eine Erwei-
terung der Sozialisation von SchillerInnen dar, die bestimmte Aspekte ihrer eige-
nen Umwelt noch nicht wahrgenommen haben.

(ifi) Wihrend die Einbezichung Auflerschulischer Lemnorte in der Grandschule
noch hiufig versucht wird, nimmt diese Tendenz im Sekundarbereich ab. Hier sind
die stundenplantechnischen Probleme grofler, die stirkere Trennung der Einzelfd-
cher erlaubt es scltener ganze Schulklassen iiber lingere Zeitriume auBer Haus zu
fiihren. Dabei eignet sich diese Arbeitsweise fiir alle Schulklassen (Abraham/Beis-
bart/Kofli/Marenbach 2003).

% Lebren und Lernen ~ Autorenlesung -~ Erlebnispidagogik -~ Facherverbinden-
der Unterricht ~ Kommunikationsorientierter Deutschunterricht » Lehr- und
Lernziele ~ Literarisches Leben # Projektorientierter Deutschunterricht # Re-
formpidagogik ~ Soziales Lernen

L Abraham/Beisbart/Kof/Marenbach 2003; Wiechmann 2001,

[KA]

Auswendiglernen

Aneignung einer sprachlichen Vorlage ohne Tiefen-Verarbeitung, auf wort-wort-
liches Behalten gerichtetes reproduzierendes Lernen, z. B. zum Zweck des Ge-
dichtvortrags ohne Vorlage.
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# (i) Uber das Auswendiglernen von Gedichten wurde bis in die 60er Jahre des
20. Jh. die Teilnahme am kulturellen Leben gesichert. Der schulische Deutschun-
terricht war Teil eines Rezeptionssystems, das nicht nur eine verbreitete Deklama-
tions- und Rezitationspraxis mit starker Betonung offentlicher Gedichtvortriige
einschloss, sondern auch zu einem alitagstauglichen, durch Auswendiglernen er-
worbenen Bestand an Gedichten verpflichtete (Korte 2002b).

(ii) Wahrend in den Lehrplinen und auch in der schulischen Praxis der DR das
Auswendiglernen von Gedichten immer cinen hohen Rang behielt, ist im Wesien
nach 1968 das Auswendiglernen in Verruf geraten, weil es als Ausdruck reproduzie-
renden und nachahmenden Lernens mit produktions- und originalititsbezogenen
Konzepten wenig vertriiglich erschien. Es wurde gegen das am kognitivistischen
Modell orientierte Lernen abgegrenzt, das auf Ldsungen fiir textrelevante Frage-
stellungen zielt (Spinner 2000b). Gleichwohl setzen Memorieren und manemotech-
nische Methoden durchaus auf der semantischen Ebene an und machen eine He-
fenverarbeitung, d.h. verstehendes Lernen, wahrscheinlich. Dem entspricht die
Annahme, dass auch die Erinnerungsleistung von der Verarbeitungstiefe abhfingt.
Folglich schlieBt Auswendiglernen Verstehensleistungen keinesfalls aus, auch
wenn es sie nicht notwendig einschliefit.

Der Umstand, dass sich in aktuellen unterrichtlichen Ratgebern (z. B. Learnetix:
Webmail-Angebot des Cornelsen Verlags) Anleitungen zum Auswendiglernen fin-
den, verweist auf eine neue Wiirdigung dieser Tradition. Die Hinweise beziehen
sich z. B. auf lautes und leises Vorlesen, auf giinstige Gelegenheiten, wie z. B. Spa-
zierginge, Bahnfahrten, auf die Nutzung der Vers- und Strophenform fiir das Me-
morieren, auf die Verkniipfung von Text- und Vorstellungsbild.

% Lyrik ~ Asthetische Kommunikation  Handlungs- und produktionsorientierter
Literaturunterricht ~ Kognitive Wende « Konkrete Poesie ~ Lemerfolgskontrolle
# Lernzielorientierter Deutschunterricht ~ Literarisches Leben # Verstehen #
Vorlesen

£ Korte 2002b; Spinner 20000,

[RoJ]

Autobiographie

Gattungsbezeichnung, aus griechisch autos (= ‘selbst’), bios (= ‘Leben’} und gra-
phein (= ‘schreiben’). Doppelwertiger Begriff: (1} das eigene Leben beschreiben,
{(2) selbst sein Leben schreiben. Die erste Lesart riickt das Faktische in den Vorder-
grund, die Lebensgeschichte, die das Ich be-schreibt. Die zweite betont den
Schreibakt, in dem das Ich sich sein Leben entwirft und erschreibt (Hirle
1993:261.). Beide Lesarten umreiBen das Spannungsfeld, in dem sich die Gattung
der Autobiographie grundsitzlich bewegt und das sie fiir die Literaturdidaktik be-
sonders interessant macht.

3 (i) Der Terminus Autobiographie tritt erst im 19. Jh. als Leitbegriff fiir unter-
schiedliche Formen der Darstellung der eigenen Lebensgeschichte in den Vorder-
grund und nimmt Bezeichnungen wie (Selber-)Lebensbeschreibung, Bekenntnis-
se, Erinnerungen oder Memoiren in sich auf. Zunichst als Untergatiung der Ge-
schichtsschreibung und erst nach und nach als literarische Gattung verstanden,
lasst sich die Gesamtheit der autobiographischen Literatur in zwei Hauptstrdmun-
gen gliedern: in die eigentliche Autobiographie im Sinn einer seelisch-geistigen
Auseinandersetzung des Subjekts mit sich selbst im Gefolge der modelibildenden
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Autobiographien von Augustinus, J.-J. Rousseau, K. P. Moritz und J. W. Goethe
sowie in memoirenhaftes Schrifttum, in dem ,,der Autor immer als Triger einet so-
zialen Rolle* spricht (Neumann 1970:11), wie es in Memoiren von Personen des 6f-
fentlichen Lebens der Fall ist. Mischformen sind genretypisch und weit verbreitet
{zur Formgeschichte siehe Niggl, Hg. 1998}

~ Die literaturwissenschaftliche Befassung wirlt von Anfang an zwei einander be-
dingende Fragen auf: die nach der Gattungsbestimmung und die nach dem Verhilt-
nis von Subjekt und Objekt der Autobiographie. Dadurch konnte sie zu einem zen-
tralen Paradigma einer modernen Texttheorie werden. G. Misch (1907, in Niggl,
Hg. 1998:331f.) entfaltet im Anschluss an W. Dilthey die erste, stark an der traditio-
nellen Hermeneutik orientierte literaturwissenschaftliche Deutung der Auto-
biographie: Er erkennt in der Gattungsentwicklung den Ausdruck des wachsenden
Selbstbewusstseins des Individuums und erhebt fiir J. W. Goethes ,, Aus meinem
Leben. Dichtung und Wahrheit® (1811-1833) als den Hohepunkt dieser Ent-
wicklung einen umfassenden Geltungsanspruch. In der Zusammenschaun von Indi-
vidualitiit und Reprisentativitidt wird J. W. Goethes Autobiographie gelesen als ab-
geklidrter, sukzessiv-kontinuierlich exzihlter Rilckblick eines souveriinen Individu-
ums auf seine Lebensgeschichte, in der zugleich die Geschichte der Menschheit
und der Kultur zum Ausdruck kommt. Diese Lesart basiert auf zwei erkenntnis-
theoretischen Pramissen: Zum einen betrachtet sie Geschichte als kontinvierlichen
Zugewinn des Subjekts an Selbst-Bewusstsein und zum anderen geht sie davon aus,
dass dieses Identitétskonzept bereits im Leben des Autors verwirklicht ist. Der
Autobiographie wird liberwiegend eine Abbildfunktion zugewiesen und Schrift gilt
als scheinbar transparentes Ausdrucksmedium des Geschehenen.

- Diese ,essentialistische” Auffassung hilt heutigen, iiberwiegend ,konstruk-
tivistisch” begriindeten Texttheorien nicht mehr Stand. Nach der Erweiterung der
Interpretationsansitze durch psychoanalytische und sozialwissenschaftliche Frage-
stellungen, die bereits die Autonomie des Subjekts relativieren und die Determi-
nierungen durch psychische, gesellschaftliche und 6konomische Faktoren heraus-
stellenn (Neumann 1970; Sloterdijk 1978), betonen die neueren Ansitze der Herme-
neutik, der Diskursanalyse und des Dekonstruktivismus sowohl fiir historische als

auch insbesondere fiir moderne Autobiographien, dass in ihnen der Autobiograph

seine Lebensgeschichte nicht abbildet oder re-konstruiert, sondern im und als Text

und nach den Regeln, die speziell fiir den antobiographischen Diskurs gelten, ent-
wirft bzw. konstruiert (vgl. Finck 1995; Wagner-Egelhaaf 2000:701f.). Im Prozess

der Erinnerung bringt der Autobiograph schreibend seine Subjektivitit, deren er

sich zu vergewissern versucht, im Medium der Schrift erst hervor, wobei er haufig

unbewusst von den diskursiven Normen geprigt ist, die sein autobiographisches

Schreiben und seinen Identitdtsentwurf bestimmen. Autobiographie wird so als

Produkt von Machtverhaltnissen, nicht von Selbstbestimmtheit gedeutet (Schnei-
der 1986). Diese Sichtweise begriindet die wachsende Aufmerksamkeit fiir Lebens-
geschichten, die ,,von den Rindern der Offentlichkeit® her geschrieben sind, wie

Autobiographien von Frauen, Homosexuellen und sozialen AuBenseitern (vgl.

Hirle 1993).

- Eine zeitgemidBe Re-Lektlire kanonischer Autobiographien wie der J.W.

Goethes zeigt, dass vor allem literarische Autobiographien (im Gegensatz zu sog.

~haiven Autobiographien” von Politikern, Medienstars oder Sportlern) schon im-

mer von einem ausgepriigten Problembewusstsein hinsichtlich der klassischen
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Konzepte von Sprache und Subjektivitit gekennzeichnet sind (¥oldenried
2000:1601L.). Dies relativiert und problematisiert die emphatische Vorstellung ei-
nes aus sich selbst schipfenden autonomen Auator-Subjekts, das die geschlossene,
sinnvolle und kausalgenetische Lebensgeschichte seiner selbst erzihlt und dabei
auf die Identitit des Ich abhebt. Damit einher geht seit den 90er Jahren die Auffas-
sung, dass gerade die ,offene” Gattungsfrage die eigentliche Leistung der Autobio-
graphie darstellt, da sie ,,wie keine andere Gattung die grundsétzliche Problematik
jeder Art von Referentialitit sichtbar® macht und insofern als , Paradigma des
Schreibens® iberhaupt wirksam wird (Finck 1995:289). An thr wird das Verhiltnis
zwischen dokumentarischer und fiktionaler Literatur sowie zwischen Geschichts-
schreibung und Dichtung besonders deutlich (vgl. zur Gattungsproblematik und
zur Abgrenzung von Nachbargattungen: Wagner-Egelhaaf 2000:51f.; Holdenried
2000:191f.). In der konsequent kounstruktivistischen Sichtweise H.P. Abbotts
{1987/88) entstehen autobiographische Gattungen nicht im Text, sondern als ,,Les-
art® des Rezipienten, der jeden Text  fictively®, ,.factually” oder ,,autographically™
iesen kann und entsprechend seiner Lesart eine je spezifische Antwort erhélt,

— Durch die scheinbare Identitit von erzéhlendem und erzihltem Ich einerseits
geht ein erhohter Authentizitits-Anspruch des Autobiographischen aus, der fiir
viele Leser den besonderen Reiz ausmacht; die Differenz zwischen dem Subjekt
und dem Objekt der Autobiographie andererseits hebt die Diskontinuitit des Le-
bens und den Konstrukecharakter von Sinnentwiirfen ins Bewusstsein. Moderne
Autobiographien machen dies bereits auf der Textebene sichtbar, indem sie die Ten-
denz zur Geschlossenheit zugunsten neuer Erzihlformen aufgeben, mit denen sie
z.B. die Briiche der Erinnerung, der Ich-Konstruktionen oder der lebensge-
schichtlichen Kontingenzen gestalten (Holdenried 2000:37£f. ).

(iiy Aus den grundlegenden Funktionen der Autobiographie fassen sich fiir den Li-
teraturunterricht unterschiedliche Zielsetzungen der Textrezeption und der Text-
produktion ableiten.

— Hinsichtlich der Rezeption von Aufobiographien gibt es grundsitzlich zwei Ein-
stellungen: Die eine erdffnet Einblicke in real gelebtes Leben (fakten-orientierte
Lesart), die andere zielt auf die Form ab und beachtet, wie jemand sein Leben er-
zdhlt (poetologische Lesart). Didaktisches Ziel sollte es sein, beide Rezeptionshal-
tungen funktional differenzieren und einnehmen zu konnen. Autobiographien
konnen fir Lernende zu einer Quelle des ,, Weltwissens™ und im identifik atorischen
Nachvollzug der Lebensgeschichte eines anderen zur ,,Lebensschule® (Miiller-Mi-
chaels 2002a:9) werden, wobei der spezifische Authentizititsanspruch der Auto-
biographie Prozesse der Identifikation und der Abgrenzung in besonderem MaB
fordert, weil sie das Wirklichkeits-Begehren und den Voyeurismus des Lesers be-
friedigen. Der darin liegende Verfiithrungseffekt der Autobiographie vermittelt
dem Leser den Eindruck einer personalen, aufrichtigen Begegnung, was zum einen
Lesemotivation schaffen kann, zum anderen aber hiufig ein (naiv-)identifikatori-
sches Lesen befordert. Die ,,autographische Lesart” nach L. P. Abbott (5. 0.) zielt
dagegen auf ein distanziertes, analytisches Lesen, das nicht in einer naiv-identifika-
torischen Zusammenarbeit mit dem Autor besteht, sondern einen Standort neben
ihm sucht, von dem her sich der Autor im Text auch gegen seine eigene Intention
zeigt. Ziel dieser Leseweise kann es sein, auller den Gemeinsamkeiten gerade auch
die Differenzen zwischen erinnerndem und erinnertem Ich herauszuarbeiten und
an die Stelie der problematischen Frage nach der ,, Autor-Intention” die prinzipielle
Frage nach der Literarizitat des Textes zu riicken.
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— Die Produktion autobiographischer Texte i Unterricht hat die Selbst-Darstel-
lung und damit die Verortung im sozialen Umfeld sowie die Dokumentation von
Geschehnissen fiir einen selbst oder die Um- und Nachwelt zum Ziel; sie kann aber
auch im Sinne des heuristischen und epistemischen Schreibens der Selbst-Reflexi-
on und Selbst-Deutung dienen. Wesentliches Element literarischen Lernens am
Gegenstand der Autobiographie ist der allméhliche Nachvollzug des Entwurfscha-
rakters autobiographischen Schreibens; dabei lassen sich an der Autobiographie als
~Paradigma des Schreibens* grundlegende Erfahrungen mit der sprachlichen Ver-
fasstheit von Subjektivitit gewinnen. So kénnen Schiiler durch die Organisation
von Lern- und Schreibprozessen tiber einen lingeren Zeitraum in ihrer cigenen
Schreibentwicklung die Phylogenese der Autobiographie als Gattung nachvolizje-
hen und von anfinglich eher konventionellen, linearen Schreibweisen allmihlich
zu moderneren Erzéhlweisen gelangen. Nach G. Waldmann (2000a) stellen dabei
zeitgendssische Autobiographien wichtige Modelle zur Verfligung, die den Schii-
lern als Anregung dienen kénnen (z. B. diskontinujerliche, assoziative Erzihlwei-
sen oder Autobiographien in Er- oder Du-Form). Fiir G. Waldmann reproduziert
das Schreiben in klassischen Mustern iiberholte Selbst- und Weltbilder und verfehlt
gerade die angestrebte Selbsterfahrung von Subjekten in der Moderne. Uber die
schriftliche Textproduktion hinaus betonen H. Feilke und O. Ludwig (1998) beson-
ders die Wichtigkeit des miindlichen autobiographischen Erzihlens, das ihrer Auf-
fassung nach héufig fragmentarisiert, marginalisiert und zum Einstieg in die Auf-
satzerziehung (z.B. Erlebniserzdhlung) instrumentalisiert wird; stattdessen pla-
dieren sie fiir eine Aufwertung und autonome Stellung des schriftlichen und miind-
lichen autobiographischen Erzidblens in der Primar- wie in der Sekundarstufe.

(1ii) Vielfaltige Anregungen zu unterrichtspraktischen Aspekten finden sich in un-
terschiedlichen Themenheften literaturdidaktischer Fachzeitschriften (Scheuer,
Hg. 1989; Feilke/Ludwig 1998; MiillerMichaels 2002a) sowie bei G. Waldmann
(2000a) und K. Schuster (2003). Autobiographisches Erzihlen in der Kinderlitera-
tur wird von B. Kiimmerling-Meibauer (2004) thematisiert,

— Die meisten Unterrichtsmodelle verbinden das miindliche Erzihlen {oft im Sitz-
kreis), das Schreiben (z. B. in unkonventionellen Erzéhlformen, die die Differenz
zwischen dem erinnetnden und dem erinnerten Ich cinbeziehen; in literarischen
Kieinformen wie Elfchen, Haikus, Akrosticha, autobiographischen Skizzen u. a.;
in Kombination mit Bildern, Photos und Collagen) und das Lesen von Autobiogra-
phien (hdufig gekoppelt mit Recherchen zum Autor und dessen zeitgeschichtli-
chem Kontext) in Unterrichtseinheiten miteinander. Zur Hinfihrung an das auto-
biographische Schreiben werden gelenkte Imaginationen, Wort-Cluster oder Bild-
impulse (eigene Photos, wichtige Gegenstinde u. A.) eingesetzt. Um den Prozess-
charakter des autobiographischen Schreibens zu unterstreichen, den Schiiler-Tex-
ten einen autonomen Wert zu verleihen und Vergleiche, Uberarbeitungen und Re-
flexionen itber einen langeren Zeitraum hinweg zu ermdoglichen, kann die Samm-
tung der Produkte in einem Autobiographie-Portfolio sinnvoll scin.

~ Probleme beim autobiographischen und personal-kreativen Schreiben ergeben
sich v.a. aus dem Widerspruch zwischen der Intimitit der Textsorte und der Schule
als Gffentlichem Rahmen mit institutionellen und asymmetrischen Formen der
Kommunikation, auf die die Schiiler mit berechtigtern Widerstand reagieren; Ver-
weigerungen lassen sich auch entwicklungspsychologisch begriinden {so Wald-
mann 2000a:2231., differenzierter hierzu Feilke/Ludwig 1998:21fF.). Lehrende
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sollten vor diesem Hintergrund moglichst transparente Unterrichtssituationen mit
festgelegten Grenzen, Formen und Absprachen (z.B. freiwillige Publikation der
Produkte) schaffen und unterschiedliche Aufgabentypen anbieten, die es den
Schiilern erméglichen, ggf. auch indirekt ~ z. B. mit distanzierenden literarischen
Formen oder in Reaktion auf einen literarischen Text — von sich zu sprechen. Zu-
dem kann die Lehrperson als Modell wirken, indem sie sich , selektiv-authentisch®
in den Kommunikationsprozess einbezieht. Die didaktische Literatur bewertet den
institutionellen Rahmen zumeist einseitig negativ, aber grundsitzlich ist die ,,Ich-
Nihe” der Autobiographie als Risiko und Chance zugleich fitr den Literaturunter
richt zu betrachten: Der schulische Rahmen kann im Umgang mit Autobiographien
auch als ,produktive Herausforderung® zur Ausbildung grundlegender Fihigkei-
ten verstanden werden, die in unserer Gesellschaft wichtig sind: ndmlich die Fahig-
keit, sich selbst in Sprache darzustellen, und die Eatscheidungskompetenz iiber die
kontextspezifische Form der Selbstartikulation. Dies sollte nicht erst (was u.a. G.
Waldmann nahelegt) in der Sckundarstufe II, sondern in allen Schulstufen ange-
bahnt werden.

% Literaturdidaktik ~ Hermeneutik ~ Interpretation »~ Konstruktivismus ~ Lesen
-~ Literarische Texte + Miindlicher Sprachgebrauch # Psychoanalyse # Rezepti-
onsésthetik ~ Schriftlicher Sprachgebrauch

L3 Abbott 1987/88; Feilke/Ludwig 1998; Finck 1995, Hirle 1993; Holdenried
2000; Kimmerling-Meibauer 2004; Miiller-Michaels 2002a; Neumann 1970; Niggl,
Hg. 1998; Scheuer, Hg. 1989; Schneider 1986; Schuster 2003; Sloterdijk 1978; Wag-
ner-Egelhaaf 2000; Waldmann 2000a.

(5M]

Autorenlesung
Prisentation eines Werkes oder eines Ausschnittes daraus durch seinen Autor. Der

eigentlichen Lesung schliefit sich meist eine Diskussion bzw. ein ,, Werkstattge-
sprich” an. Autoreniesungen sind i. d. R. 6ffentlich, werden von Buchhandlungen,
Bibliotheken, Verlagen oder Einrichtungen der Kulturforderung organisiert und
subventioniert und bieten sich oft auch fiir den Besuch von Schulklassen an. Auto-
renlesungen in Schulen sind meist den Schitlerinnen und Schitlern der jeweiligen
Schule vorbehalten, kénnen aber auch als offentliche Veranstaltung organisiert
werden und damit die kulturelle Dimension des Schulprofils betonen.

# (i) Autorenlesungen (synomym ,Dichterlesungen®) gibt es, seit es Autoren
gibt, sie sind wesentlich auf eine Schriftkultur angewiesen. Plinius der Jingere
(r6m. Schriftsteller, ca. 62-113 n. Chr )} berichtet, dass zu sciner Zeit Autorenle-
sungen ,.ein modisches Gesellschaftsritual” geworden waren, bei dem bestimmte
Verhaltensregeln beachtet werden mussten, u. a. hatten die Zuhdrer der Veranstal-
tung von Anfang bis Ende zu folgen. Eine Lesung konnte allerdings durchaus drei
Tage davern (vgl. Manguel 1999:2891f.), heute Giberschreiten sie nur selten einen
Zeitrahmen von zwei Stunden.

Autorenlesungen gelten als Bestandteil des Literarischen Lebens. Der Autor kann
dabei die Wirkung seines Werkes unmittelbar erleben und, vor allem wenn er aus
einemn noch unverdffentlichten Manuskript vorliest, entsprechend beriicksichti-
gen. Zugleich profitieren er und sein Verlag vom Interesse des Publikums, das sich
im Idealfall in einer steigenden Nachfrage duBert. In der Regel bekommt der Autor
fiir seine Lesung ein Honorar, dessen Hohe wesentlich von seinem Bekanntheits-



Mit 455 Artikeleintragen (Synopseartikel und untergeordnete Basis- und
Einzelartikel) wendet sich das ,Lexikon Deutschdidaktik® an Studierende
und Lehrende aller Lehrdmter sowie an Forschende im Gegenstandsbereich
der Deutschdidaktik. An der Aufarbeitung der zeitgendssischen Diskussion
um die Deutschdidaktik sind 102 Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler
beteiligt. :

in 29 Synopseartikeln werden Bereiche der Deutschdidaktik (wie Literaturdi-
daktik, Sprachdidaktik, Medienerziehung u. a.) sowie spezifisch deutschdi-
daktische Autgabenfelder (wie Kinder- und Jugendiiteratur, Literarische So-
zialisation, Mundlicher Sprachgebrauch, Wortschatzarbeit u.a.) expliziert.
Alle Artikel des Lexikons folgen im Wesentlichen einer einheitlichen Mikro-
struktur: Dem Stichwort und seinem Definitionsfeld schiieBt sich ein Feld fir
weitere Sacherklarungen zur Entfaltung der Definition an. Alternativen, Kon-
troversen sowie Desiderata zum Fachgegenstand sind Inhalt eines fakultati-
ven Feldes fir weiterflinrende Erklarungen. Im Verweisfeld werden entspre-
chend der zugrundeliegenden Fachsystematik 8 - 10 ausgewshite, inhaltlich
verwandte Stichwdrter genannt. Eine Kurztitelei der verwendeten Literatur
und die Autorinnen-/Autorensigle schlieBen die Lexikonartikel ab.

Die Qualitat des ,Lexikons Deutschdidaktik” griindet wesentlich darin, dass
auf dem Fundament einer fachsystematischen Gliederung ein sorgfaltig er-
arbeitetes Netz von Verweisen das kontinuierliche Weiteriesen lenkt. Auf
diese Weise erschiieBen sich die deutschdidaktischen Domanen in ihrer
Komplexitat.
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Prof. Dr. Inge Pohl, Jg. 1944, studierte Germanistik, Slawistik und Padago-
gik. Promotion 1975, Habilitation 1985. Seit 1994 Universitatsprofessorin fur
Deutsche Sprachwissenschaft und Sprachdidakiik an der Universitat
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