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aus Griinden der Zeitkonomie ist es
sinnvoll, literarisches und medienis-
thetisches Lernen so miteinander zu
verkniipfen, dass sich Transfereffekte
ergeben. Dabei muss der Weg nicht
immer, wie das traditionell meist der
Fall ist, vom Buch zum Film gehen;
man kann auch umgelehrt zum Bei-
spiel anhand von Filmen die Interpre-
tation des duflerlich Sichtbaren (Mi-
mik, Gestik, Kleidung, Sprechweise
usw.) im Hinblick auf Inneres einiiben
und dann in entsprechender Weise
{auch unter Beriicksichtigung der
medienspezifischen Unterschiede) in
ihnlicher Weise an einem literarischen
Text arbeiten.

Sachtexte und literarisches
Lernen

Zu relativieren ist auch die strenge
Abgrenzung literarischer Texte von
Sachtexten, die in den Ausfithrungen
hier vorgenommen worden ist. Sie
ist im Interesse der Klarheit der Dar-
stellung erfolgt (vgl. dazu Sachbiicher
und Sachtexte lesen, S.58 f1.). Vieles,
was gesagt worden ist, gilt allerdings
auch fiir die Lektiire von Sachtex-
ten, und zwar dann, wenn sie nicht
in einen konkreten Siruationszusam-
menhang eingebunden ist. Das Lesen
eines Kochrezepts fiir das geplante
Sonntagsessen oder das Anhoren des
Wetterberichts im Hinblick auf die
geplante Wanderung haben nattrlich
wenig mit literarischem Verstehen zu
tun; anders ist es, wenn ein Sachbuch
(z. B.{iber eine andere Kultur) gelesen
wird, weil man fasziniert davon ist,
sich eine andere Welt vorzustellen,
oder wenn man cine Reportage iiber
ein Verbrechen als Spannungserlebnis
geniefit oder wenn man eine Auto-
biografie liest aus Interesse, sich mit
der Innenwelt einer fremden Person
zu beschiftigen. Literarisches Lernen
bezieht sich also, wenn man es genauer
fasst, nicht nur darauf, literarischen
Texten gerecht zu werden, sondern
es zielt auf eine Leseweise, die bel
literarischen Texten ihre prototypi-
sche Entfaltung erfihrt, die aber auch
bezogen auf andere Texte seine Funk-
tion haben kann. Deshalb ist es sehr
einseitig, wenn im Unterricht bei der

Literarisches Lernen im Gespréch
Das , Heidelberger Modell”
des Literarischen Unterrichtsgesprichs’

Im Rahmen eines Forschungsprojekts an der Pidagogischen Hochschule
Heidelberg entwickeln wir das ,,Heidelberger Modell® als einen Ansatz
zur Planung, Leitung und Auswertung literarischer Unterrichtsgespriche
(HARLE/STEINBRENNER 2004).

Verstehen als gesprachsférmiger Prozess

Unter Berufung auf die Hermeneutik ldsst sich der Zusammenhang von lite-
rarischem Versteben und Gespréch aufzeigen. Verstehen wird als dynamischer,
dialogischer Prozess gedacht: als Selbstgesprich, als Gesprich mit einem Text
und als Gesprich mit einem realen Gegeniiber. Dieser Prozess ist individuell
und unabschliefibar; er kennt ,, Kein endgiiltiges Wort". Die von uns konzipierte
und in zahlreichen Projektveranstaltungen an Hochschule und Schule prakrisch
erprobte Gesprichsform zielt deshalb nicht auf geschlossene Interprerationen
ab, sondern erméglicht die Entfaltung von Textsinn im Gesprichsprozess.

Literarisches Lernen im Gesprach
In literarischen Gesprichen erwerben Schiilerinnen und Schiiler grundlegen-
de Einstellungen in Bezug auf literarische Texte, sie erfahren ein Modell fiir
einen angemessenen Umgang mit Literatur. Dies ist von der Primarstufe an
als wesentliches Ziel anzusehen, denn hier werden die Grundzige des Deu-
tungsmusters ,Schullektiire’ erworben.
Dariiber hinaus lernen Schiiler,
Leseerfahrungen und Verstehensansitze in der eigenen, gesprochenen
Sprache zu artikulieren (ein wichtiger Schritt im Textverstehensprozess),
anderen Lesarten zuzuhdren und sich dariiber zu verstandigen,
Erfahrungen des Nicht-Verstehens und der Fremdheit auszuhalten und
als einen Teil des Verstehensprozesses zu betrachren.
SchlieBlich ist das literarische Gesprach eine Einiibung in die kulturell tradierte
Form der Anniherung an literarische Texte, was die Fihiglkeit férdert, auch
auflerhall der Schule iiber Leseerfahrungen und Themen literarischer Texte
zu sprechen.

Gespréachsleitung nach dem Modell der

Themenzentrierten Interaktion (TZI)

Das Modell der TZI bietet eine bewihrte Moglichkeit zur Organisation von
literarischen Gesprichen. Mit dieser Form der Leitung lassen sich Gesprichs-
prozesse initiieren, die einen ausgewogenen Bezug auf die Sache (Text) und
die beteiligten Subjekte (Schiiler, Lehrer) erméglichen (vgl. MaTtzpors/
Conn 1992).

Fiir die problematische Rolle des Lehrers als Gesprichsleiter bietet die TZI
mit der partizipierenden Leitung ein differenziertes Modell an. Partizipie-
rende Leitung heiflt, dass sich der Leiter nicht nur in seiner Funktion als
Gesprichsleiter, sondern auch als Teinebmer in das Gesprich einbringt. In
einem gelingenden literarischen Gesprich beteiligt er sich auch mir authen-
tischen Beitrigen, die seine eigenen Einstellungen, Wahrnehmungen und
Fragen artikulieren. Auf diese Weise wird er personal prisent und erfiillt seine
Funktion als kompetenter Anderer, als Modell und Vorbild.

Gesprichsleitung in diesem Sinn ist weniger eine spezifische Technik als
vielmehr eine bestimmte Haltung, die sich wie folgt beschreiben lasst:
Es besteht seitens der Lehrperson ein ernsthaftes Interesse, mitden Schiilern
zu dem gewihlten Text ins Gesprich zu kommen.
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Die Lehrperson unterstellt den Schiilern, dass sie (prinzipiell) fihig sind,

an dem Gesprich teilzunehmen und den Text zu verstehen.

Die Lehrperson fordert ein Gesprichsklima, das von gegenseitigem Respekt

und Vertrauen geprigt ist.
Dieses Modell kniipft an Strukruren an, die als Formate, als eingespielte, stan-
dardisierte Ablaufmuster von Handlungs- und Redeaktivititen zwischen Kind
und Erwachsenem (BRUNER 2002, S 131), beschrieben werden lkénnen. Sie haben
fir den Sprach- und damit auch , Literaturerwerb® eine zentrale Bedeutung.
Formate als verabredete ,Ereignisse®, die sprachlich geschaffen und immer
wieder herbeigefiihrt werden kénnen, stiften Orientierung und Sicherheit und
ermdglichen dadurch die Auseinandersetzung mit neuen Lerngegenstinden.

Der Gesprachsverlauf — gegliedert in 6 Phasen:

1. Dieleitende Person wahlt einen Text aus, der sie anspricht und bei dem sie
sich vorstellen kann, dass seine Themen und seine Sprache die Schiiler zum
Gesprich anregen. Geeignet sind Texte, die nicht einfach ,eine Botschaft
transportieren®, sondern durch ihre Mehrdeutigkeit, Ritselhafrigkeit und
ihre ungewohnliche sprachliche Gestaltung einen Anreiz fiir ein Gesprich
bieten.

. Zu Beginn organisiert der Leiter ein klares Setting und macht dies auch
den Schiilern bewusst und transparent. Dabei schafft er in einem Sitzkreis

b

eine Atmosphire der Ruhe und Konzentration.

3. Andie Gesprichser6ffnung schliefi sich das Vorlesen des Textes an. Dann
wird der Text in der Regel ausgeteilt und die Schiiler erhalten Gelegenheit,
ihn still noch einmal zu lesen. Ziel dieser Phase ist es, den Text méglichst
prisent zu machen.

4. Mit einem anregenden Impuls versucht die Leitung, allen Teilnehmenden
— also auch sich selbst — zu Beginn einen kurzen Beitrag zu erméglichen.

5. Auf dieser Grundlage erdffnec die Leitung das Gesprich, an dem sich
jeder beteiligen darf und das Raum lisst fiir Deutungen und Ideen der
Schiiler, aber auch fiir ihre Irritationen und ihr Nicht-Verstehen. Ziel ist
ein méglichst freier Dialog mit Bezugnahmen auf den Text und auf eigene
Erfahrungen.

6. Der Leiter sorgt fiir einen gestalteten Abschluss des Gesprichs. Eine
Schlussrunde kann dazu dienen, wichtig gewordene Verstehensaspekte
oder Gesprachserfahrungen zu artikulieren und zu reflekeieren.

Ziel eines literarischen Gesprichs ist die gemeinsame Suche nach Sinnméglich-

keiten. Entscheidend ist, dass im Gesprich unterschiedliche Bedeutungsmég-

lichkeiten und das gemeinsame Bemiihen um den Text erfahrbar werden.

Anmerkung

' Wir danken Prof. Dr. Gerhard Hirle sehr herzlich fir seine produktiven Anregungen bei der

Erstellung des Textes!

Eine ausfuhrliche Darstellung dieses Ansatzes findet sich in:

Steinbrenner, Marcus/Wiprichtiger, Maja: Verstelhien und Nicht-Verstehen im Gesprich. Das

Heidelberger Modell des Litevarischen Unterrichtsgesprachs. In: Literatur im Unterricht 7,
Heft 3, 8. 227-241.
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Beschiiftigung mit Sachtexten fast aus-
schliefilich auf Informationsermite-
lung und gegebenenfalls auf kritisches
Lesen abgehoben wird. Gerade im
Hinblick auf die Leseférderung von
Jungen ist es wichtig, sich klarzuma-
chen, dass sie bei ithrer Vorliebe fiir
Sachbiicher durchaus auch imagina-
tive Bediirfnisse befriedigen.

Lesen, Horen und Schreiben

Literarisches Lernen realisiert sich vor
allem im lesenden und hérenden, beim
Theater auch im schavenden Umgang
mit Texten. Es spielt aber auch eine
Rolle beim Schreiben, und zwar nicht
nur, weil produktive Aufgaben in
vielfiltiger Weise {iir die Vermittlung
literarischer Rezeptionskompetenz
hilfreich sein kénnen, sondern auch,
weil im Rahmen des kreativen Schrei-
bens literarische Ausdrucksweisen
eine Rolle spielen. Narrative Hand-
lungslogik oder Aufmerksamkeit
far die sprachliche Gestaltung sind
hier zum Beispiel zentral. Auch
wenn das Schreiben in diesem Heft
nicht im Fokus steht (siehe dafiir
Praxis Drutscu 193/2005 Poeti-
sches Schreiben bewerten), so ist es
doch nichesinnvoll, hier eine strenge
Abgrenzung vorzunehmen. Gera-
de bezogen auf die Grundschule ist
der enge Zusammenhang von Lesen
und Schreiben im Hinblick auf das
literarische Lernen mit Nachdruck
herausgearbeitet worden (z. B. DEHN
1999, Krusg 2003).

Methoden: Vielfalt,
aber keine Beliebigkeit

Beider Darstellung der Einzelaspek-
te des literarischen Lernens diirfre
schon deutlich geworden sein, dass
sehrunterschiedliche Vorgehenswei-
senim Unterricht moglich sind. Ana-
lyse und Interpretation im Unter-
richtsgesprich und im schriftlichen
Arbeiten, offenes literarisches Ge-
sprich, Vorlesesituationen, produlkti-
onsorientiertes Arbeiten und anderes
kommen in Frage. Im Hinblick auf
das literarische Lernen ist allerdings
wichtig, dass sich die Methoden nicht
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